Tédor Imre’
Csikszereda

A felekezeti és a nem felekezeti kozépiskolat

valasztd tanuldk jellemz3inek vizsgilata

Hargita megyében

Iskolavilasztisi modellek

A szabad iskolavilasztisi modellek tulajdonképpen hirom alapvetd érvcso-
porton alapulnak: versengésérv (kozgazdasdgi, kvizi piaci modell), szabad-
sag érv (politikafilozéfiai modell), méltanyossigérv (szocioldgiai-pedagdgiai mo-
dell)." Az aldbbiakban megvizsgiljuk mindhdrom modellt, kiemelve azok elénye-
it és hitrinyait.

" Tédor Imre (Székelyudvarhely, 1983) a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem Ta-
narképz8 Intézetének egyetemi adjunktusa. Tanulményait Rémaban, Kolozsviron és Debrecen-
ben végezte. Alapképzéseit — teoldgiai BA (2003-2008), valamint filozéfiai BA (2006-2008) — a
Pontificia Universiti Gregorianan végezte dsztondijas hallgatéként Rémdban (Olaszorszag); mig
filozéfiai mesterfokd tanulmanyait MA (2009-2011) a kolozsviri Babes—Bolyai Tudomény-
egyetem Tdrténelem és Filozéfia Kardnak Magyar Filozéfiai Intézetében. 2011-2014 kozétt a
BBTE Filozéfiai Doktori Iskoldjinak észtdndijas doktoranduszhallgatdja, és a 2014-ben Carl
Schmitt konfliktusos politikai filoz6fidjardl irt értekezésével szerzi meg filozéfiai doktori fokoza-
tit. 2015-2018 kodzdtt a Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyok Doktori Iskoldjénak
doktoranduszhallgatéja, disszerticiéjanak témdja a tanuldk kézépiskola-valasztisi mechanizmu-
sainak és eredményességének vizsgilata szektorkozi (felekezeti és nem felekezeti) 8sszehasonli-
tisban Székelyfldon. Kutatisait nemzetkdzi kontextusban tirgyalja. 2016-ban &sztdndijas
kutatoként a Bécsi Egyetem Evangélikus Teoldgiai Kardnak Vallispedagdgiai Intézetében; majd
2017-ben a miinsteri Comenius Evangélikus Neveléstudomanyi Kutatéintézetben (Németor-
sz4g) végzi. Ugyanakkor 2015-t8l a Debreceni Egyetem keretén beliil mitkéds CHERD-
Hungary (Center for Higher Education Research & Development) Kutatdintézet oktatisszocio-
16giai csoportjinak kutatéja.

''V&. Oelkers, Jiirgen: Freie Schulwahl durch Bildungsgutscheine: Ein Beitrag zur Schulreform in
Berlin.  [http://www.ife.uzh.ch/de/research/emeriti/oelkersjuergen/vortraegeprofoelkers/vortraege
2007.html] (Megnyitva: 2017. december 22.); Oelkers, Jiirgen: Freie Schulwahl und Privatschulen
im internationalen Vergleich.

(http://www.ife.uzh.ch/de/research/emeriti/ oelkersjuergen/vortraegeprofoelkers/vortraege
2008.html] (Megnyitva: 2017, december 22.); Oelkers, Jiirgen: Freie Schulwahl und Privatschulen:

Erfabrungen aus dem Ausland.
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Kozgazdasigi, kvizi piaci modell (a versengés érve)

Az elsd érv az oktatds piaci mechanizmusain alapuld pozitiv hatdsiban bizik,
amely a sziil8k valasztdsi szabadsigit az iskolik magasfokii autondmidjival kap-
csolja Ossze. Szerintitk azért jobb e modell, mert a kiilonb6z8 intézményeket
versenyhelyzetbe allitja, mely vélhetden a hatékonysig noveléséhez, jobb mindsé-
gi mutatékhoz, valamint erdteljesebb innovacidhoz vezet. E piacorientilt tedridt
kvdzi piaci modellnek is nevezik.> A kvizi piaci megolddsok jellemzdje az, hogy az
intézményeket szolgaltatisuk alapjin finanszirozzik, amelynek tobb fajtdja is
létezik. Egyik fajtdja a normativ, mig masik fajtaja a kdzvetett finanszirozis. Len-
tebb az utdbbi fajtat fogjuk kifejteni, mely azt jelenti, hogy az éllam nem az okta-
tasi intézményeket, hanem a tanuldkat finanszirozza akar 6sztdndij, akar oktatd-
si utalvdny (voucher) formajiban.’

Weif$ emlitett miivében a kvizi piaci modell négy konstitutiv ismertetdjelét
nevesiti: 1) Az oktatdsi szolgaltatdsok szitkebb értelemben vett felhaszni-
161/,vevdi” (didkok, sziil8k) szdmdra biztositani kell a kiildnboz8 iskolatipusok
kozti valasztis lehet8ségét, mely a verseny létrejovetelének elengedhetetlen felté-
telét képezi. 2) Az iskoldk kdzti versenyhelyzet fenntartisihoz, azokat ,finanszi-
rozasilag érezhetdvé” kell tenni: a sikert ,jutalmazni’, a sikertelenséget ,biintet-
ni’. Az elszdmoltathatésdg nemcsak adminisztrativ, pénziigyi kérdés, hanem
szakmai, pedagdgiai kihivds is egyben. Az elszdmoltathatdsdg és a kdvetkezd
pontban targyalt konstitutiv elem (iskolai autonémia) egymist feltételezd és

8.html] (Megnyitva: 2017. december 22.); Oelkers, Jiirgen: Freie Schulwahl und Privatschulen:
Erfabrungen aus dem Ausland.

(htep://www.ife.uzh.ch/de/research/emeriti/ oelkersjuergen/vortraegeprofoelkers/vortraege
2008.html] (Megnyitva: 2017. december 22.); Oelkers, Jiirgen: Statement zum Thema Chancen-
gleichheit in der Bildung.

(http://www.ife.uzh.ch/de/research/emeriti/ oelkersjuergen/vortraegeprofoelkers/vortraege
2015.html] (Megnyitva: 2017. december 22.); Brighouse, Harry: School Choice and Social Justice.
Oxford University Press, New York 2000.; Brighouse, Harry: Educational Equality and the
Varieties of School Choice. In: Feinberg, Walter—Lubienski, Christopher (szerk.): School Choice
Policies and Outcomes. Empirical and Philosophical Perspectives. State University of New York
Press, Albany 2008, 41-59.

2 V6. Weif, Manfred: Quasi-Mirkte im Schulbereich. Eine 6konomische Analyse. In: Oel-
kers, Jiirgen (szerk.): Zukunftsfragen der Bildung. In: Zeitschrift fiir Pidagogik, Beibeft. Beltz,
Weinheim (2001/43), 69-85.

? Friedman, Milton: Kapitalizmus és szabadsdg. MET Publishing Corp, Budapest 1996.;
Friedman, Milton—Friedman, Rose: Vilaszthatsz szabadon. Akadémiai Kiadd, Budapest 1998.
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kiegészitd fogalmak. 3) Az iskolaknak bizonyos fokt autonémidt kell biztositani,
hogy a piaci jelzésekre id8ben reagilhassanak. Mindezek olyan aspektusokban
nyilvinulhatnak meg, mint: pénziigyi, sajitos pedagdgiai, tantervi-tartalmi irany-
vonal, humdnerdforris- és gazdilkodasi kérdésekben egyéni dontéshozatal stb.*
Nemzetkozi felmérések alapjin kimutathatd, hogy leginkdbb a huménerdforris-
sal kapcsolatos autondémia jarul hozza szignifikinsan az iskolai teljesitmények
ndvekedéséhez, szemben a pénziigyi autondémidval’4) A miikdddképes kvazi
piaci modell az informdaci6s rendszer formdjiban torténd infrastruktira meglétée
a piaci transzparencia megvaldsitdsa érdekében promovalja.

Politikafilozéfiai modell (a szabadsag érve)

A szakirodalom a médsodikat — fenti piaci/kozgazdasdgi modell érvrendszeré-
t8l eltéréen — szabadsdg érvnek nevezi, mely a politikafilozéfiai modellhez tarto-
zik. Ezalatt a sziil8 azon jogit kell érteni, hogy gyermeke nevelésérdl és oktatdsi-
r6l — adott korldtok kozott — sajit maga donthet, mely jogot az dllamnak koteles-
ségébdl adéddan szdmdra biztositania kell. E modell szerint a liberalis demokra-
cia 6vezte modern tirsadalomban a valldsi, vilignézeti, kulturalis és pedagdgiai
pluralizmus megléte és mindenki szdmdra tdrténd biztositisa kiemelt fontossa-
gi. Az iskolafelhaszndléknak (sziild és gyerek) biztositani kell azt a szabadsdgort,
hogy gy vélaszthassa meg az iskoldt, hogy az gyereke/sajit értékrendjével ossz-
hangban legyen. A liberilis demokracia tirsadalmi berendezkedésében a csalddi
nevelésben jelen levS, mintegy magitdl értet8dd pluralizmust az oktatdsi intéz-
ményekre is ki kell terjeszteni.® A sziil8k és tanul6k jogkorébe tartozik tehit,
hogy a kiilonboz8 beallitéddst, ideoldgia és modszer mentén mitkodd iskolati-
pus koziil a személyes elképzelésitknek, érdeklddésiiknek, értékrendjitknek meg-
felelSen a hozzajuk legkdzelebb 4llot és megfelelSt vilasszik sajit maguk és gye-
rekeik szdmara. A sziilének ,a gyermekemnek a legjobb iskolat” maxima tiikré-
ben szabad és muszdj is egoistinak lenniiik, ezzel ellentétben, vagy emellett az

*Weifl, Manfred: i. m. 70-72.

> Wéfimann, Ludger et al. (szerk.): School Accountability, Autonomy, Choice, and the Equity
of Student Achievement: International Evidence from PISA 2003. OECD Education Working
Paper No. 13, EDU/WKP (2007) 8. OECD, Paris 2007.

® Giesinger, Johannes: Liberale Konzeptionen freier Schulwahl. In: Bildung und Erziehung.
63 (2010/3), 371-386.
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dllamnak viszont a ,minden tanuldnak a legjobb iskolat” maximajit kell kovet-
nie.’

Rob Reich szerint a liberdlis 4llam mordlis kotelessége az iskolavélasztds kap-
csén a sziildi szabadsig biztositisa.® Ez igy rendben is van, viszont nem tisztizza
azt a kérdést, hogy az llam kotelessége konkrétan mire is vonatkozik: csupdn a
be nem avatkozisra, avagy a magin oktatdsi intézmények finanszirozasira?
A legtobb szabadsigérv mellett alldst foglald teoretikus azt csupdn az allami be
nem avatkozisra redukdlja, viszont ezzel nem oldjak meg a ,szabad” valasztas
tényét. Szerintitk a maginiskoldk a tdrsadalmi egyenlStlenséget erdsitik, azaz
veszélyeztetik az esélyegyenl3séget, ugyanakkor egy kétszintii tirsadalmat hoz-
nak létre.” Ugyanakkor a magdniskoldk elsdsorban a csaladok és a sziil8k akara-
tinak szolgdltaté intézményévé vilhat, mirpedig egy dllami feliigyelet alatt 4116
oktatdsi rendszer nem teheti meg, hogy kizdrélagosan a sziil8k akaratat helyezi
elétérbe, hanem tirsadalmi megbizatsa is van, példdul a tdrsadalmi kohézié
el8segitése. Weil3 szerint a legtobb sziilé épp annak kdrnyezet-kozeli és kiilonb-
ségtétel volta miatt vélasztja gyereke szimdra a maganiskoldt, azaz azt akarja,
hogy gyereke a hozzdjuk tirsadalmi csoportban hasonlék kozétet, valamint az
alsébb osztilybeli és bevandorlé tanuldkedl tavoli légksrben szocializalédjon. ™

Szociolbgiai-pedagdgiai modell (a méltinyossig érve)

A szabad iskolavélasztis harmadik, centrilis, szociol6giai-pedagdgiai modellje
a méltdnyossdg érve koré csoportosul, mely abbdl indul ki, hogy a hagyomanyos
rendszer jogtalan, ugyanis az csak a tehet8sebbek és miiveltebbek szimdra tartja
fenn a val6di valasztds szabadsagat, ebbdl addéddan a tanulasi esélyek egyenldtlen
modon keriilnek elosztdsra. ,A méltinyossigon alapulé oktatispolitikinak nem
az a célja, hogy megsziintessen minden tanuldsi eredményben mért egyéni kiilonb-
séget, hanem sokkal inkabb egy olyan oktatasi kdrnyezet kialakitdsa, amely hozza-

7 Wernstedt, Rolf — John-Ohnesorg, Marei (szerk.): Allgemeinbildende Privatschulen. Impuls-
geber fiir das Schulsystem oder Privatisierung von Bildung? Friedrich-Ebert Stiftung, Berlin 2011.

8 Reich, Rob: How and Why to Support Common Schooling and Educational Choice at the
Sam Time. In: Journal of Philosophy of Education (2007/41, 4), 709-725.

® Weif3, Manfred: Allgemeinbildende Privatschulen in Deutschland. Bereicherung oder Geféihr-
dung des offentlichen Schulwesens? Friedrich-Ebert Stiftung, Berlin 2011.

10 Weif3, Manfred: i. m. 67—78.
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férést biztosit minden tanulé szdmdra sajit egyéni képességei és készségei maximad-
lis fejlesztésére.”!!

A fenti ,érvlista” azt sejteti, hogy a szabad iskolavalasztist timogatdk kore
nem zdrul le a ,neoliberalisok” kdrével, akik a piaci elvek oktatisban valé jelenlé-
tének szabadalmazisit hivatottak elérni, hanem ugyantgy kiolvashatéak a balol-
dali politika jellemvondsai is, mint a tirsadalmi egyenl8ség hatékonyabb formai-
ban torténd érvényre juttatisa. Tovibba az a csoport is, akik pedagdgiai vagy
valldsi-vilignézeti megfontoldsbdl az llami iskolak dltal képviselt nevelési elvek-
kel nem tudnak azonosulni. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy a valésagban
inkdbb a kevert modellek fedezhetSek fel, mintsem az egymistdl elkiiloniild,
egymdsnak ellentmondd érvek koré csoportosulé makromodellek.

A szabaddg- és méltinyossigi érvek plauzibilitisukat abbdl a ténybdl nyerik,
hogy a szabad iskolavilasztis koncepcidja — ahogyan azt eredetileg a libertdrius
kozgazdisz Milton Friedman kidolgozta — az adott helyzet egy lényeges pontjin
elhatirolddik, igy az 4llam oktatdsbdl val6 teljes visszavonuldsat hivatott eld-
mozditani. Radikalis piaci liberalis kdzgazdiszok (de olyan libertarius filozéfu-
sok is, mint pl. Robert Nozick) azt a szemléletet vallottik, hogy az allamnak sem
az iskola irdnyitisiba, sem annak finanszirozisiba nem szabad beleszdlnia.
Friedman modellje ezzel szemben mérsékeltebb, hisz & az dllam feladatinak tart-
ja az oktatds finanszirozasat (legaldbbis részben), mig az iskoldk (f8képp a ma-
ganiskoldk) irdnyitdsat kivenné az dllam fennhatdsdga alél. Tudnunk kell, hogy
Friedman nemcsak az oktatds, hanem az egészségiigy, szocidlis ellatdsok stb.
szféraban is mérsékelné az dllami beavatkozést, hiszen meg van gy6z3dve annak
kevésbé hatékony voltirdl.

A Friedman dltal kidolgozott elmélet szerint az dllam a pénzt nem direkt mo-
don utalnd az iskoldkhoz, hanem az ,iigyfelek” (sziil8k és tanuldk) altal, akik az
Osszeget Ugynevezett oktatdsi utalviny (vouchers) formdjiban kapnik meg.'
A szill8 és a tanul6 igy kivilaszthatja a szdmara legmegfeleldbb, legkedvezsbb
iskoldt, és ott valthatja be az utalvinyt. Igy allami pénzbél az oktatispiacon a
szegényebb csalidbdl szdrmazé tanuldk is potencidlis iigyfelekké vilnak. Az is-
kolavalasztds forditott el8jeltivé transzformdlédik, ugyanis nem a tanulé folya-
modik az iskoldhoz, hanem az iskola a tanuléhoz. A friedmani koncepcié értel-
mében az ilyen tipust finanszirozas tobb elénnyel jir, mint hitrannyal. El8szor

" Keller Judit-Martonfi Gydrgy: Oktatisi egyenl8tlenségek és specialis igények. In: Haldsz
Gabor—Lannert Judit (szerk.): Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2006. Orszigos Kozoktatdsi Inté-
zet, Budapest 2006, 382.

2 Eriedman, Milton: i. m. Friedman, Milton — Friedman, Rose: i. m.
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is az dllam szdmdra a kozvetett médon torténd finanszirozas koltségmegtakari-
tast jelent, masodszor — épp a szabad vilasztisnak kdszonhetden — felel8sségtel-
jesebb sziildket nevelnek, és harmadsorban egy egészséges versenyhelyzetet alaki-
tanak ki a tanintézmények kozott, akik minél hatékonyabb beiskoldzasuk — didk-
jaik megnyerése és 6nmaguk fenntartdsa — érdekében mindségibb oktatasi kind-
latot ajanlanak és biztositanak."

Tobb nemzetkozi tanulmany elemezte e piacorientdlt tedridt, valamint annak
gyakorlatba tiltetésének, megvaldsithatésiganak lehetdségét. A kutatdsi eredmé-
nyek értelmében a tanulék megnyeréséért foly6 konkurencia, valamint az iskoldk
oktatdsi utalvinnyal torténd finanszirozdsa egyrészt a tdrsadalmi igazsigtalansa-
got novelné, misrészt veszélyeztetné a tirsadalmi kohézidt, mindezt anélkiil,
hogy felismerhetd teljesitményi elényokre tennének ezéltal szert. Ugyanis a sza-
bad iskolavilasztis egyfel8l azon tanulék szimdra lenne kedvezdbb, akiknek a
sziilei virosban élnek, hisz ott erdteljesebb az iskolavalasztis lehetdsége, akik
ezenfeliil magasabb jovedelemmel is rendelkeznek, tehat a legjobb iskolaba irat-
hatjik be gyerekiiket. Azonban azokban a (szabadon) valasztott iskolidkban ahol
tiljelentkezés van, az iskola tényszer(ien azokat a didkokat vélasztja ki (szaba-
don), akik magas teljesitménnyel rendelkeznek (okosabbak), a tdbbieket pedig
jogszeriien elutasithatjék, igy nekik be kell érniiik egy alacsonyabb szintii tanu-
laskdrnyezeti iskoldval.

Az 14j koncepcidk olyan utak felé irdnyitjik az oktatdst, melyekrdl a gazdasigi
érdekek és politikai erdviszonyok — az oktatas dru vagy kozjo kérdésfelvetés alap-
jan — fognak dénteni. A gazdasig szimdra még nyitott a kérdés, hogy mely kon-
cepcié hozhatja a legtdbb hasznot. E gazdasagi szemléletmdd nem mds, mint a
kordbban elit és szelektiv oktatdsnak nevezett modell modern fogalmi appari-
tusba valé oltoztetése, mely még inkdbb polarizalddik; mérpedig az iskolaztatis
mindsége Friedman szerint is az alacsony jovedelmii réteget sujtja."

A fentiek alapjin megfogalmazott centrélis kérdésre, miszerint a szabad isko-
lavilasztds jobban biztositand a méltinyossigot az oktatdsban, nem adhaté egy-
értelmii vélasz, ugyanis az errdl kibontakozé vita nagy teret enged a véleménykii-
16nbségeknek. Masrészt a vilasztasi szabadsag hidnydt a kiilonb6zd célelképzelé-
sek megvaldsitisinak akadalyaként is értelmezhetjitk. Ugyantigy disszenzusos az
a kérdésfeltevés is, miszerint el lehet-e érni az akaddlyok megsziintetésével a re-
mélt pozitiv hatdst, ugyanis bizonyos akadily megsziintetése tjabb akadalyt ge-

13 Polényi Istvin: Az oktatds gazdasdgtana. Osiris Kiad6, Budapest 2002, 166-167.
4 Friedman, Milton: i. m.
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neril. Meglepd lenne, ha a sziil8i befolyds mértéke, mely az éppen fennill6 okta-
tasban levd egyenldtlenségek legfébb okozéja, ebben az esetben az egyenlStlensé-
gek leépitéséhez vezetne.

A kutatas keretei: adatbdzis, mintavétel, hipotézisek

Jelen tanulmdnyunkban arra keressiik a valaszt, hogy kik azok a tanuldk, akik
az egyik vagy a masik iskolatipust (esetiinkben felekezeti és nem felekezeti) va-
lasztjak. Kutatasunk célcsoportjit a Hargita megyei felekezeti és a hozzdillesztett
nem felekezeti 9. osztalyos tanuldi (ISCED 3) képezték. Azért végeztiik a felmé-
rést a kilencedikes didkokkal, mert egy évvel kordbban (8. osztily folyaman) mér
felmérték ket az akkori aspirdcidik tekintetében," ugyanakkor az akkori dontés
mechanizmusa még elevenen él benniik, igy a belépsk motivicidit, igényeit és
elvirdsait egyardnt tudjuk mérni.

To6bblépcsds mintavételt alkalmaztunk. Az elsd [épcsSben a megyében fellel-
hetd felekezeti iskolik mind bekeriiltek, s ehhez nem felekezeti iskolapdrokat
valaszrottunk.'® Igy sszesen hét iskola keriilt kivélasztasra: négy felekezeti (2
rémai katolikus, egy reformétus és egy unitarius iskola) és hirom nem felekezeti.
A mintavétel misodik 1épcsdjében az iskolikon belill a tanuldk kivélasztdsit
hajtottuk végre. A 9. osztilyos évfolyamok tanuldi korében teljes korti kérdSives
lekérdezést végeztiink. Az alapsokasdg 469 {8, a vilaszaddk szdma pedig 341 {8
volt, igy a célcsoport 72.70%-at sikeriilt elérniink, amelyet tanintézmények sze-
rinti bontdsban az aldbbi tiblizatban vizolunk. A lekérdezésre 2016. februdr 19.
—2016. mércius 25. kozdte keriilt sor papiralapt kérddiv formdjiban.'”

5 A felmérést a Hargita Megyei Tanfeliigyel6ség megbizdsa alapjin a Hargita Megyei
Pszichopedagdgiai Tanicsadé Kézpont végzi. Az utébbi tiz év felmérésének az adatbizisit a
rendelkezésemre bocsitottik.

16 A megyében négy telepiilésen talalhaté felekezeti iskola (3 varoson, és egy vidéken).

17 Kérd8iviink sszedllitdsakor — f8képp az iskolavélasztas aspirdcidit vizsgdld kérdéseknél —
figyelembe vettiik az interjuk mentén készitett tanulminyok (v6. Bodé Barna — Marton Jénos:
Magyar iskolavalasztds Erdélyben. In: Kisebbségkutatds (2012/3, 418-472.), valamint a Hargita
Megyei Pszichopedagdgiai Tandcsadé Kézpont évente kérddives formaban lekérdezett tanulék
és sziil8k iskolavalasztds kapcsdn kozzétett hivatalos jelentéseit. A felekezeti iskolaba jelentkezd
tanuldkrdl (N=188) sz616 elemzésrdl bévebben vo. Tédor Imre: A kdzépiskola-valasztasi dontés
mechanizmusai a felekezeti intézményekbe jelentkez8k kdrében. In: Barna Bodé — Szilvia Szotdk
(szerk.): Fiatal tudomdny — tudomdnyunk fiataljai a Kdrpdt-medencében. Hatdrhelyzetek IX. Kiil-
gazdasdgi és Kiiliigyminisztérium, Budapest 2017, 417-439.
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1. tablazat: A teljes minta, vdlaszadok szdma és ardnya

IX. osztilyos IX. osztélyos IX. oszti-
Tanintézmén tanul6k szdma | tanul6k szdma | lyos tanulok
anmtezmeny (teljes minta) | (vilaszadék) részvételi
[N =469] [N =341] ardnya [%]
Segitd Méria Rémai Katolikus
Gimndzium (Csikszereda) 84 84 100
Arpéd—hézi Szent Erzsébet Rémai Ka- 50 2% 52
tolikus Gimndzium (Gyimesfelsslok)
Baczkamadarasi Kis Gergely Reforma- 55 33 60
tus Kollégium (Székelyudvarhely)
Berde Mézes Unitirius Gimnazium
(Székelykeresztir) >6 ® 80
Mirton Aron Fégimnazium
(Csikszereda) 84 & 89
Tamisi Aron Gimnazium
(Székelyudvarhely) 84 >0 60
Orb4n Baldzs Gimnizium
(Székelykeresztar) o6 28 50
Osszesen 469 341 72.70

A kérd8iv kérdéskdrei hirom f8csoportba sorolhaték: 1) a csalddi hattér vizs-
galatdra vonatkozé kérdések (sziil8k végzettsége/iskolazottsiga, foglalkoza-
sa/munkapiaci stdtusa, életszinvonala/anyagi helyzete, magaskultirdhoz valé vi-
szonya stb.), ahol a tanuldk szdrmazisi gazdasigi, kulturdlis, tirsadalmi miligjét
vizsgéljuk. 2) a tanuldk iskolavalasztisi motivumainak (informaciészerzés; dontési
kritériumok, indokok nevesitése; elvirdsok és azok teljesiilése stb.) vizsgalata; va-
lamint 3) a tanulék eredményességének magyardzata olyan erdforrdsok vizsgilata
mentén, mint kapcsolatok (baritok, referenciacsoportok, csaldd, iskola), értékek
(értékkonszenzus, értékpreferenciik), és vallisossig (individudlis, kozosségi). Fel-
tevéseink a hazai és a nemzetkdzi empirikus kutatisok talajan llnak, amelyeket
eddigi tereptapasztalataink 4ltal a kovetkezdképpen egészithetiink ki:

1) A kézgazdasigi / kvézi-piaci modell elve alapjin azt feltételezziik, hogy a
magasabb szociodkondmiai stdtust sziil8k gyermekei a koltség-haszon kalkuld-
ci6jinak elvét kovetve az iskola mindségének motivuma alapjin hozza meg dén-
tését, azaz inkibb a nem felekezeti iskolat valasztja.

2) A szociol6giai-pedagdgiai modell — méltanyossig érv szerinti — elve alapjin
azt feltételezziik, hogy a felekezeti iskoldk vonzerejét az adott szidrmazési kisko-
z0sség/gyiilekezet vallisos volta hatirolja be, ahol presztizsértékiinek szdmit
tanulni, gyereket tanittatni.
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Eredmények

A kik (mely tanuldi csoport) vélasztjak a felekezeti és a hozzdillesztett nem fe-
lekezeti kozépiskolakat'® kérdés megvalaszoldsdt, mely a kozépiskolasok tarsa-
dalmi 8sszetételét hivatott bemutatni, el8szdr egy altalanos keret felvizoldsa,
majd annak kibontisa mentén — meghatirozé, alapvetd jellemvondsok dltal —
ismertetjitk. A tanulk vélaszai alapjan az aldbbi tiblazatban foglalva kivanjuk
bemutatni a Hargita megyei felekezeti és nem felekezeti iskoldkba jelentkezd tanu-
16k alapvets jellemzdgit. Olyan jellemz8ket emeltiink ki, melyek a tanuldk szdrma-
zasi csalddjanak hagyomanyos t8keforrisaira és hattérviltozoira (gazdasdgi, tarsa-
dalmi, kulturalis t8ke, telepiilés, kordbbi iskola tipusa stb.) viligitanak ra.

2. tdblazat: A felekezeti és a nem felekezeti iskoldkat vdlaszto tanulék jellemzéi (%)

(N =341)
felekezeti nem . ,Chl-
felekezeti | négyzet

falun él 63 46 *E
allami iskolabdl érkezett 76 94 ok
sziil8k iskoldzottsiga egyetemi végzettségli 32 59 ok

apa

egyetemi végzettségil 36 58 o

anya
sziil8k foglalkozési stitusa beosztott diplomds apa 11 31 e

beosztott diplomas 22 44 o

anya
sajit kdrnyezetében él8khoz viszonyitva dtlagosan élnek 39 29 *
csaldd tulajdondban lev8 kdnyvek szdma (50 £515¢ti) 57 79 o
sziilei valldsos kiskozosség, gyiilekezet aktiv tagjai 32 16 **
sziil8k olvasottsiga apa 2,25 2,68 il
(atlag)"” anya 2,72 3,13 ekl

Chi-négyzet-probdval és egy szempontos varianciaanalizissel ellendrizve:
*p < 0,05 ** p <0,01; *** p < 0,001
Fontos tényezd a didkok lakhelye, ugyanis a vidéki didkok iskoldztatasa és fel-
zarkéztatdsa minden felekezeti tanintézmény esetében kiemelt fontossigi.”

'8 A tovabbiakban a nem felekezeti kifejezést haszndlom, de alatta értelemszeriien csak a min-
taba bekeriilt — felekezeti iskoldkhoz illesztett — tanintézményekre utalok.

91 — nem olvas(ok), 2 — nagyon ritkdn, 3 —id8nként, 4 — gyakran.

20 Pusztai Gabriella: A tdrsadalmi téke és az iskola. Uj Mand4tum Kiadé, Budapest 2009.
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A megkérdezett felekezeti iskolat vilaszté 9. osztalyos didkok 63%-a él falun,
ami magas ardnynak szdmit, hiszen a tanintézmények virosban taldlhatdak,
amely aldl a gyimesfelsSloki iskola (vidéki telepiilés) képez kivételt. A felekezeti
iskoldba jaré tanuldk 25%-a a tanév folyamdn bentlakdsban tartdzkodik, 27%-a
naponta ingdzik és 2%-a albérletben, rokonoknal lakik; mig a nem felekezeti
tanuldk csupan 17%-a bentlakd, a naponta ingdzdk szdma hasonlé (29%), mig az
albérletben, rokonoknal lakdk szdma magasabb (5%). A csikszeredai romai kato-
likus iskola esetében a tanulék 65,5%-a vidéki, aminek magyardzata az, hogy a
varost koriilvevd csiki falvak lakéi tobbségében romai katolikus valldstak, igy 8k
képezik az iskola potencidlis célcsoportjat. A nem felekezeti iskoldk esetében
mindez csak 46%-a tehetd, tehdt a tanulé tirsadalmuk nagyobb része (54%) vi-
rosi didkokbdl verbuvilédott,

A felekezeti iskoldk kapcsin egy masik érdekes kérdés felekezeti hovatartozi-
sanak ténye. Frigy Szabolcs Istvin a szakirodalom alapjin hangstlyozza, hogy
ezekben az iskolikban er8sebb szervezd ereje van a vallisgyakorld kozosséghez
valé tartozisnak, mint a tirsadalmi hovatartozisnak.?’ A mi esetiinkben a két
rémai katolikus iskola tanuléinak felekezeti hovatartozdsa homogén (100%-ban
rémai katolikusok), szemben a protestins kozépiskoldkkal, ahol — nyilvinvaléan
itt is dominél a felekezeti hovatartozas — a felekezeti megoszlis heterogénebb. A
székelyudvarhelyi reformétus iskola 9. osztilyos didkjainak a 68,75%-a reforma-
tus, 18,75%-a rémai katolikus és 12,5 %-a unitdrius. A legheterogénebb a
székelykereszturi unitdrius iskola, ahol 49% unitdrius, 35,5% reformdtus, 11%
rémai katolikus és 4,5% mds felekezetli 9. osztilyos tanulé talilhaté. A fenti
tablazatban jeloltiik, hogy a felekezeti iskolaba jiré tanuldk sziilei valldsos kisko-
z8sségek, gyiilekezetek aktiv tagjai (32%), igy a felekezeti hovatartozis esetiikben
az egyhdz tanitdsa szerinti vallisossiggal is kapcsolatban van.

2! Frigy Szabolcs-Istvan: A Partiumi magyar tannyelvii felekezeti iskoldk vizsgdlata a hozzdadott
érték és tarsadalmi mobilitds tiikrében. Kolozsvir 2014. [Doktori tézis, kézirat]
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3. tabldzat: A sziilok szabadidds tevékenységei (%)

felekezeti nem felekezeti Chi-négyzet

szérakozdhelyre 25,7 28,8 NS
sportegyesiiletbe, sportkdrre 15 24,2 *

hobbikorbe, klubba 9,6 24,2 ool
valldsos kiskozosségekbe 32,1 16,4 **x
egyhdzkdzségbe, gyiilekezetbe 42,8 34,6 NS
politikai szervezetbe 7 9,2 NS
mis kozosségbe... 5,3 5,9 NS

A vastagon szedett értékek szignifikdns (p <0,05) eltérést jelolnek

Az iskola feladata tobbek kozétt abban nyilvdnul meg, hogy megprébal tanu-
161 szamdra olyan hatteret biztositani, mely altal a fenndllé kulturalis kiilonbsé-
gek kiegyenlitédnek. Ebbdl adédéan rendelkezik konyvtirral, internetes hozza-
férést is magaban foglalé szdmitégépekkel, ingyenes tankdnyvekkel stb. Termé-
szetesen kérdéses, hogy ez az intézményi hattér mennyire pétolja példdul a szii-
18k diakkal szembeni tanuldsi elvarasait, vagy épp a tanuldshoz szitkséges fizikai
és szellemi kdrnyezetet. A szakirodalom egységes abban, hogy a sziil8k iskolai
végzettsége meghatarozé a kulturalis t8ke kapcsolatiban.” Szektorkdzi dsszeha-
sonlitisban azt mondhatjuk el, hogy a nem felekezeti iskola inkdbb a magasabb
iskoldzottsdgti sziilék (mind az apdk, mind az anydk tekintetében) gyerekeit
vonzza. Az anyak iskolai végzettsége a felekezeti szektorban magasabb, mint az
apaké, a nem felekezeti szektorban viszont valamivel az apak rendelkeznek ma-
gasabb végzettséggel. Mindkét szektorban jéval tobb a diplomas és kevesebb az
alapfoku végzettségli sziil8, viszont az dsszehasonlitds alapjin a felekezeti szek-
torban magasabb az alapfokt (mind az anyak, mind az apak tekintetében) vég-
zettségli sziild.

?2 Pusztai Gabriella: Iskola és kozosség. Felekezeti kizépiskoldk az ezredfordulén. Gondolat, Bu-
dapest 2004.
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4. tabldzat: A sziilsk legmagasabb iskolai végzettség szerinti megoszldsa (%)

e szakmun- szakkozép-

altalanos e . ...

iskola kasképzd, iskola, gimndzium egyetem

szakiskola technikum

apa | anya | apa | anya | apa | anya | apa | anya | apa | anya
felekezeti 3,4 94 | 195 | 11,7 | 21,8 16,4 23 26,9 32,2 35,6
memfele- | oo 07 1 104| 9 | 164 134 | 134 194 | 59 | 574
kezeti

Chi-négyzet-prébaval ellenérizve: *** szinten szignifikdns
gy g

A sziil8k foglalkozisi stitusit — az iskolai végzettséghez hasonléan — illet8en
is érzékelhetd a szektorkozi eltérés, ugyanis a nem felekezeti tanuldk sziilei ma-
gasabb stitust foglalkozdsokat toltenek be. A munkanélkiiliek csoportja tekinte-
tében a felekezeti szektor (anydk) van feliilreprezentilva, a szakmunkdscsoport
tekintetében nincs szektorkdzi eltérés. A beosztott diplomds és szellemi kategé-
ria a nem felekezeti iskoldba jiré tanuldk sziilei esetében szignifikinsan maga-
sabb, és ugyanez kdszon vissza a véllalkozdk (csak az anydk) tekintetében is. Az
adatok értékelésénél azt is figyelembe kell venniink, hogy a tanuldk 85%-a vila-
szolt az apja és 80%-a az anyja foglalkozasaval kapcsolatos kérdésre, mely dvatos-
sdgra int az adatok kezelését illetden.

5. tabldzat: A sziilsk munkabelyi statusa (%)

Vezetd ; A Beosztott Szak Munka- ..
(diplomas) Villalkozé diplomas munkds nélkiili Nyugdijas
apa | anya | apa | anya | apa | anya | apa | anya | apa | anya | apa |anya
fe:: 73 |0 97 142 |113 |22 [629 [602 |56 [12,7 [3,2 |08
nem
feleke- 19,9 6,7 15,8 1,1 30,7 |43,8 (43,6 [46,1 |0 1,1 0 1,1
zeti

Chi-négyzet-probaval ellendrizve: *** szinten szignifikdns

A kulturélis t8kével val6 ellitottsignak a szakirodalomban elfogadott muta-
téja a szépirodalmi és szakkonyvek szdma, mely hatdssal lehet az iskolai sikeres-
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ségre, kifejezi a sziil6k és a gyermekek szdkincsét, kommunikacids készségét. Az
varhaté tehdt, hogy minél nagyobb a kényvek szdma, annil jobban teljesit a didk.
Goras-Postici és munkatdrsai 2009-ben tiz délkelet-eurdpai orszdgban (koztitk
Roménidban is) végeztek kutatist. Az otthon taldlhaté konyvek szimdval kap-
csolatban azt talaltik, hogy a csaladok 39,8%-a 1-10 kozétti konyvvel rendelke-
zik, 28,6% 11-50 kozotti, 10,2% 51-100 kozotti konyvvel. Mindossze 7,6%
rendelkezik 101 darab kényvnél tobbel, azonban 13,1% azt valaszolta, hogy egy
konyvvel sem rendelkezik.”® A felekezeti iskolikba jiré tanuldk csalidjai ennél
lényegesebben tbb kényvet birtokolnak, hiszen 51-100 kézotti konyvvel a csa-
ladok 57%-a, mig a nem felekezeti iskoldba jar6 tanulok 79%-a rendelkezik.

Rékérdeztiink az anya, apa, testvér és a didk szépirodalmi olvasdsi szokdsaira.
Altaldnosan elmondhats, hogy az anyik tobbet olvasnak, mint az apdk, és a did-
kok mindenhol tébbet olvasnak, mint a sziil8k, mely a tanuldi stituszukbdl is
fakad. A testvérek a sziil6k kozott helyezkednek el. Ez megfelel a szakirodalom-
ban leirt eredményeknek,* ahol az anya olvasdsi szokdsdnak tulajdonitanak erd-
sebb hatdst a gyerek olvasisi szokdsaira. Szektorkozi 6sszehasonlitisban pedig
azt latjuk, hogy a nem felekezeti iskoldba jiré tanuldk és sziilei (mind az anydk,
mind az apdk tekintetében) olvasnak tobbet.

6. tablazat: A csaldd olvasdsi szokdsai (dtlag)

felekezeti nem felekezeti Anova
tanulé 2,81 3,06 *
apa 2,25 2,68 el
anya 2,72 3,13 il
testvér 2,66 2,84 NS

Egyszempontos varianciaanalizissel ellendrizve: a vastagon szedett értékek

szignifikdns (p < 0,05) eltérést jelolnek

» Goras-Postici, Viorica et al. (szerk): Relatia scoaldfamilie pentru calitate in educatie. Pro
Didactica, Chisindu 2010, 14.

* Pusztai Gabriella: i. m.; Papp Z. Attila: Az iskolavalasztds motivaciéi és kisebbségi pers-
pektivéi. In: Kisebbségkutatds (2012/3), 399-417.
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Osszegzés

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a felekezeti iskoliba jelentkezg didkok
falurdl szdrmaznak, ebbdl addéddan tanulminyuk ideje alatt bentlakdsban élnek
vagy ingdznak. Azonban tobbnyire nem felekezeti iskoldbdl érkeznek, az anydk
magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek, mely az olvasisi szokdsaikban is
visszakdszon. A tanuldk sziilei vallasos kiskozdsségek, gyiilekezetek aktiv tagjai,
mellyel masodik hipotézisiink kivintuk igazolni. Felekezeti bontisban pedig
eltérések fedezhet8k fel, melyet az iskolak felekezeti 8sszetétele kapcsdn mutat-
tunk ki. Ezzel szemben a nem felekezeti iskolaba jelentkezd tanuldk nagy része
virosrdl szirmazik, és hasonl6 iskolatipusbél érkezik. A tanulék magasabb
szociodkondmiai statust csalidokbdl szdrmaznak, mely mind az iskolai végzett-
séget, mind a munkahelyi stitust, mind az olvasdsi szokdsokat stb. illetSen meg-
nyilvinul. Mindez elsd hipotézisiinket hivatott megerdsiteni. Sziileik inkabb
sportegyesiiletbe, sportkdrre, valamint hobbikorbe, klubba jarnak.
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